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Purpose: In the digital age, information literacy is vital for distinguishing 

accurate information from misinformation and navigating digital content. 

Despite theoretical emphasis on teaching information literacy in primary 

education, reviews in Iran reveal a significant research and implementation 

gap. This study assessed the feasibility of implementing an information 

literacy course in primary schools across six dimensions: technical, curricular, 

human, cultural, administrative, and financial. 

Method: This quantitative descriptive-survey study involved primary school 

teachers in Kerman, Iran. Sample size was determined using the Krejcie and 

Morgan table and selected via cluster random sampling. Data were collected 

using a researcher-developed questionnaire with a four-point Likert scale. 

Content validity was confirmed by six experts using the CVR method, and 

reliability was established through Cronbach's alpha. Data were analyzed 

using one-sample t-tests. 

Findings: Teacher, administrative, and cultural readiness were significantly 

above the theoretical mean, while technical and financial readiness were 

significantly below it. Curricular readiness was borderline, with no 

statistically significant difference from the theoretical mean. 

Conclusion: The Iranian educational system shows considerable readiness in 

human capital, socio-cultural support, and administrative structures for 

implementing information literacy at primary level. However, severe 

deficiencies in technical infrastructure and financial resources, along with the 

absence of a formal curriculum, remain the main implementation barriers. It 

is recommended that the Ministry of Education, in collaboration with relevant 

organizations, provide technical infrastructure, allocate dedicated budgets, 

develop a formal curriculum, and enhance teacher training programs. 

Cite this article: Asadnia, A., Faraji Dehsorkhi, H., Morovati, M., & Hooshi-Alsadat, S.A. (2025). 

Feasibility Study of Implementing an Information Literacy Course at the Elementary Level. 

Human Information Interaction, 12(4), 63-81. 
 

                              

                               © The Author(s).          Publisher: University of Kharazmi. 

 

mailto:morovatim@yahoo.com
https://orcid.org/0000-0002-4501-1139
https://orcid.org/0000-0002-7048-0826
https://orcid.org/0000-0003-3990-750X
https://orcid.org/0000-0001-9777-3170


 

 
 

 
 

Introduction 

In the digital age, most countries worldwide are implementing policies to integrate 

information and communication technology (ICT) into primary school curricula, as ICT 

application in education promotes student-centered learning. Furthermore, in the digital era, 

individuals must be able to distinguish accurate information from misinformation and 

effectively navigate digital content through digital tools. Information literacy, a concept first 

introduced by Zurkowski (1974), enables individuals to evaluate information quality, benefit 

from lifelong learning, and advance in their future careers. Despite the theoretical emphasis 

on the necessity of teaching information literacy in primary education, reviews conducted in 

Iran reveal a significant research and implementation gap in this area. Examinations of 

Iranian textbooks and the national education curriculum demonstrate that library and 

information literacy concepts are absent from the formal educational framework. Studies by 

Bab-ol-Havaeji and Ayni (2009) and Asadnia and Nabiolahi (2019) confirmed that the 

concept of school library and information literacy has not been considered as a key to 

learning in the national education document. Moreover, Yari (2011) noted that most Iranian 

information literacy literature has been written by library and information science and 

educational science specialists, primarily focusing on assessing individuals' information 

literacy status. International research has shown that in many developing countries, 

information literacy education in primary schools faces serious obstacles. Shahid (2016) 

found no information literacy instruction in Pakistani government schools, while Batool and 

Webber (2019) identified policymakers, school owners, teachers, librarians, family roles, 

learning environments, and curriculum gaps as key factors affecting information literacy 

education. Bruce (2002) identified four key factors for transforming information literacy 

education into a core curriculum feature: cultural changes, policy formulation, teacher 

training and development, and collaboration among key stakeholders. However, in Iran, no 

comprehensive study has systematically assessed primary schools' readiness for 

implementing an information literacy course across technical, educational, human, socio-

cultural, organizational-managerial, and financial dimensions. Therefore, this study aims to 

assess the feasibility of implementing an information literacy course in primary schools 

across six dimensions, addressing the following research questions: 
1. To what extent are primary schools technically ready to implement an information literacy 

course? 

2. To what extent are primary schools ready in terms of curriculum for implementing an 

information literacy course? 

3. To what extent are primary schools ready in terms of human resources (teachers) for 

implementing an information literacy course? 

4. To what extent are primary schools ready in terms of socio-cultural factors for implementing 

an information literacy course? 

5. To what extent are primary schools ready in terms of administrative structures for 

implementing an information literacy course? 

6. To what extent are primary schools ready in terms of financial resources for implementing 

an information literacy course? 

 
Methods 

This research employed a quantitative descriptive-survey design. The statistical population 

consisted of 1,600 primary school teachers in Kerman, Iran, during the 2025–2026 academic 

year. The sample size was determined as 310 participants using the Krejcie and Morgan table 



 

and selected through cluster random sampling. To account for potential attrition, 352 

questionnaires were distributed, of which 329 usable responses were returned. 

Data were collected using a researcher-developed 24-item questionnaire with a 4-

point Likert scale (1=Strongly Disagree, 2=Disagree, 3=Agree, 4=Strongly Agree). The "No 

Opinion" option was intentionally excluded for two reasons: first, the assumption that the 

population had sufficient awareness of the research topic; second, to reduce central tendency 

bias and measurement error. The questionnaire measured six dimensions: technical readiness 

(6 items), curriculum readiness (4 items), teacher readiness (3 items), administrative 

readiness (4 items), financial readiness (3 items), and cultural readiness (4 items). 

Content validity was confirmed using the CVR method by six university experts (three 

from Knowledge and Information Science and three from Educational Sciences). Reliability 

was established through Cronbach's alpha coefficients: technical readiness (0.730), 

curriculum readiness (0.847), teacher readiness (0.690), administrative readiness (0.736), 

financial readiness (0.806), cultural readiness (0.744), and overall questionnaire (0.946). 

Data were analyzed using descriptive statistics (mean, standard deviation) and inferential 

statistics (one-sample t-tests). Normality was confirmed using the Kolmogorov-Smirnov 

test, which showed p-values greater than 0.05 for all variables, indicating normal 

distribution. 

 
Resultss and Discussion 

The sample consisted of 81.7% female and 18.2% male teachers. Regarding education, 

58.3% held bachelor's degrees, 36.7% master's degrees, 3.6% associate degrees, and 1.2% 

doctorates. Teaching experience distribution showed 39.2% with 1-10 years, 40.7% with 11-

20 years, and 18.2% with 21-30 years. 

The table below presents the results of the t-test and the level of readiness for 

implementing the information literacy course across the six dimensions under investigation. 
Results of One-Sample T-Test (Theoretical Mean = 2.5) 

Dimension Mean SD t-value p-value status 

Teacher Readiness 2.902 0.537 13.585 0.000 Significantly above mean 

Cultural Readiness 2.823 0.510 11.507 0.000 Significantly above mean 

Administrative 

Readiness 
2.728 0.577 7.158 0.000 Significantly above mean 

Curriculum Readiness 2.465 0.667 -0.950 0.343 Not significant (borderline) 

Technical Readiness 2.062 0.740 -10.702 0.000 Significantly below mean 

Financial Readiness 1.924 0.757 -13.792 0.000 Significantly below mean 

 

Conclusions 

The findings of this study indicate that among the six dimensions examined, teacher 

readiness, cultural readiness, and administrative readiness are at a desirable level. This 

demonstrates that the Iranian educational system possesses adequate human capital, socio-

cultural support, and managerial structures for implementing an information literacy course 

at the primary level. In particular, teachers showed the highest level of readiness, confirming 

their role as the most valuable human asset in this endeavor. Cultural readiness also reflects 

growing public awareness of the importance of digital and information literacy. 

However, curricular readiness remains in a borderline and uncertain state, showing no 

statistically significant difference from the theoretical mean. This indicates the absence of a 

formal curriculum with clearly defined objectives, content, and teaching methods for 



 

 
 

 
 

information literacy in primary schools. This finding aligns with previous research in Iran 

that has consistently pointed to the lack of a codified curriculum in this area. 

Furthermore, technical and financial readiness were found to be at critically low 

levels, with financial readiness being the lowest among all six dimensions. These severe 

deficiencies in technical infrastructure, including internet access and hardware equipment, 

along with insufficient financial resources, constitute the most significant structural barriers 

to implementing the course. 

In sum, while the Iranian educational system shows relative readiness at the "why" 

and "with whom" levels—meaning it has motivated teachers, cultural acceptance, and 

administrative support—it faces serious challenges at the "how" and "with what facilities" 

levels. The system lacks a formal curriculum, adequate technical infrastructure, and 

dedicated financial resources. Therefore, successful implementation of an information 

literacy course in primary schools requires integrated policy-making, cross-sectoral 

collaboration, and urgent interventions to address these structural gaps. It is recommended 

that the Ministry of Education, in collaboration with relevant organizations, take action to 

provide technical infrastructure, allocate dedicated budgets, develop a formal curriculum, 

and enhance teacher training programs. 
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 :هاواژهکلید

 ، سواد اطلاعاتی

 ، یسنجامکان

 ، مدارس ابتدایی

 ، آمادگی اجرایی

 برنامه درسی

 

یک مهارت حیاتی برای تشخیص اطلاعات درست از در عصر دیجیتال، سواد اطلاعاتی به عنوان : هدف

شود. با وجود تأکید نظری بر ضرورت آموزش نادرست و استفاده مؤثر از محتوای دیجیتال شناخته می

شده در ایران نشان از شکاف پژوهشی و اجرایی عمیق های انجامسواد اطلاعاتی در دوره ابتدایی، بررسی

سنجی اجرای درس سواد اطلاعاتی در مدارس ابتدایی از هدف امکان در این حوزه دارد. پژوهش حاضر با

 .شش بعُد فنی، برنامه درسی، انسانی، فرهنگی، اداری، و مالی انجام شد

پیمایشی بود. جامعه آماری شامل معلمان ابتدایی شهر کرمان -این پژوهش از نوع کمیّ توصیفی: روش

استفاده از جدول کرجسی و مورگان تعیین و با روش در سال تحصیلی مربوطه بود که حجم نمونه با 

ساخته با طیف ها، پرسشنامه محققای انتخاب شد. ابزار گردآوری دادهگیری تصادفی خوشهنمونه

توسط خبرگان دانشگاهی و پایایی آن با  CVR ای لیکرت بود که روایی محتوایی آن با روشچهارگزینه

 .ای تحلیل شدندنمونهها با استفاده از آزمون تی تکضریب آلفای کرونباخ تأیید شد. داده

طور معناداری بالاتر از نتایج نشان داد که آمادگی معلمان، آمادگی اداری و آمادگی فرهنگی به: هایافته

تر از میانگین نظری طور معناداری پایینمیانگین نظری هستند. با این حال، آمادگی فنی و آمادگی مالی به

ند. آمادگی برنامه درسی در وضعیت مرزی قرار داشت و تفاوت آن با میانگین نظری معنادار قرار داشت

 .نبود

نظام آموزشی ایران از نظر سرمایه انسانی )معلمان(، حمایت فرهنگی و اداری تا حد زیادی : گیرینتیجه

های فنی و یرساختبرای اجرای درس سواد اطلاعاتی در مقطع ابتدایی آمادگی دارد؛ اما کمبود شدید ز

شود که روند. پیشنهاد میشمار میترین موانع اجرایی بهمنابع مالی، و نیز فقدان برنامه درسی مدون، مهم

های فنی، تخصیص های مرتبط، نسبت به تأمین زیرساختوزارت آموزش و پرورش با همکاری دستگاه

 .ن اقدام نمایدبودجه مستقل، تدوین برنامه درسی مدون و توانمندسازی معلما

ی اجرای درس سنجامکان(. 1404) سیدعلیرضا، هوشی السادات؛ و حاتم؛ مروتی، مرضیه، سرخیفرجی ده؛ ابوالفضل، اسدنیا: استناد

 .81-63 (،4)12، تعامل انسان و اطلاعات. سواد اطلاعاتی در مقطع ابتدایی
 

 نویسندگان. ©                                                                .تهرانخوارزمی دانشگاه ناشر: 
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  مقدمه

هایی به منظور اد ام فناوری اطلاعات و ارتباطات در ر عصرررر دیجیتال، ا لب کشرررورهای دنیا در حال اجرای سررریاسرررتد

اطلاعات و ارتباطات در (. چرا که کاربرد فناوری 2012، 1های آموزشررری مدارس ابتدایی هسرررتند )کالاس و همکارانبرنامه

ضروری 2013، 2کند )فوآموز محور را دنبال میآموزش و پرورش زمینه یادگیری دانش صر دیجیتال  سوی دیگر، در ع ( و از 

شخیص دهند و توانایی هدایت محتوای دیجیتال را از طریق ابزارهای  ست ت ست را از نادر ست که افراد بتوانند اطلاعات در ا

شن شته با ستفاده از فناوری(. به2018، 3د )بیکردیجیتال دا سبب بهبود طور خاص، ا های اطلاعاتی و ارتباطی در امر آموزش 

ای با فرآیندهای تدریس، گونهتوان فناوری را بهشررود؛ لیکن سررؤال اسرراسرری این اسررت که چگونه میآموزش و ارزیابی می

های سررواد اطلاعاتی این امر مسررتلزم آموزش مهارت. ودیادگیری و ارزیابی اد ام کرد که کمیت و کیفیت توأمان دیده شرر

آموزان در معرض اسررتفاده از همچون جسررتجوی اطلاعات و ارزیابی انتقادی آن اسررت؛ چراکه بدون سررواد اطلاعاتی، دانش

 . (2025، 4گیرند )تربیتی و ریادیمنابع نادرست، قربانی شایعات یا اخبار جعلی شدن و یا سرقت ادبی قرار می

در عصر دیجیتال افراد را قادر ( مطرح شد، 1974، 5زورکووسکیهوم سواد اطلاعاتی که اولین بار توسط زورکووسکی )مف

شرفت کنند العمر بهرهسازد تا کیفیت اطلاعات را ارزیابی کنند، از یادگیری ماداممی شا ل آینده خود پی شوند و در م مند 

جدید که  مهارت سرررواد اطلاعاتی نسرررل دهد کهنشررران می (.2012) 7رمنزیممطالعه  ،این وجود(. با 2021، 6)سرررونارجو

ساله  79تا  18کننده شرکت 27از  وینیافته است توسعه کند،بهصسورت استعاری از آنها با عنوان بومیان دیجیتال یاد می

پنج نفر بدون یافتن مقاله جستجو را رها کردند که چهار نفر از  از این میانصورت آنلاین پیدا کنند ای را بهخواست تا مقاله

سل بومیان دیجیتال بودندآن شگاه میهمچنین نتایج پژوهش .ها از ن ست که اکثر افرادی که وارد دان شان داده ا شوند، ها ن

سه آموزش ندیدهمهارت سواد اطلاعاتی را در دوره مدر ستر اندهای  سی و جاگمنعنوان نموبه (.2006، 8)فا ( 2016) 9نه، دمپ

نفر توانستند بدون مواجهه با هیچ مانعی، کتاب  17دانشجوی سال اول را مورد بررسی قرار دادند و نتایج نشان داد تنها  70

دانشجوی  6300( بر روی بیش از 2006صورت مجازی در کتابخانه پیدا و امانت بگیرند. پژوهش فاستر )مورد نظر خود را به

دقت درصررد توانسررتند یک عبارت تحقیقاتی را انتخاب کنند که به 24آموز سررال آخر نشرران داد که تنها و دانشسررال اول 

درصررد توانسررتند نکاتی را که مسررتقیماک به یک اسررتدلال  12پارامترهای یک تکلیف کلاسرری نمونه را منعکس کند و فقط 

دهد که صرررفاک عضررویت در نسررل دیجیتال، وضرروح نشرران میبه هااین یافته. شررود، برای ارا ه نمونه انتخاب کنندمربوط می

 .معنای برخورداری از سواد اطلاعاتی نیستبه

و  در مقابل، شواهد تجربی متعددی مؤید تأثیر مثبت آموزش سواد اطلاعاتی در دوران مدرسه است. پژوهش طولی چن

ضوعی کمک 2017) 10همکاران سعه دانش مو سی مدارس ابتدایی به تو سواد اطلاعاتی در برنامه در شخص کرد که اد ام  ( م

( 2011و  2010) 11های لوطور کلی برای زندگی کودکان مفید اسرررت. همچنین پژوهشکند و تعامل مؤثر با اطلاعات بهمی

شان ها برای مقابله با مشکلات زندگی روزمرهکمک به آن نشان داد که توانایی جستجوی اطلاعات برای کودکان دبستانی در

کنند که عصررر جدید سرررشررار از اطلاعات اسررت و ( اسررتدلال می1992) 12از منظر نظری، لنوکس و والکر. ارزشررمند اسررت

سوب میمهارت شد، نه های اطلاعاتی حق اخلاقی فراگیران مح شی با شی از کل برنامه آموز سواد اطلاعاتی باید بخ شود و 

های سواد اطلاعاتی هارتپردازان، مدارس ابتدایی اولین مرحله بنیادین کسب مبه باور اکثر نظریه(. 3یک مهارت مجزا )فایل 

شده شخیص داده  سلت شکل2004، 13اند )را شرایط  شد همه( و این دوره، زمینه و  صیت و ر شخ آموز را جانبه دانشگیری 

 (.1399زاده و همکاران، آورد )عباسفراهم می

                                                 
1. Kalaš and et al. 

2. Fu 

3. Becker 

4. Tarbiyati & Riady 

5. Zurkowski 

6. Sunarjo 

7. Zimerman 

8. Foster 

9. Dempsey & Jagman 

1 0. Chen et al. 

1 1 Lu 

1 2. Lenox & Walker 

1 3. Russell 
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ن از شده در ایران نشاامهای انجبا وجود اهمیت روزافزون سواد اطلاعاتی و تأکید بر آموزش آن در دوره ابتدایی، بررسی

شی و اجرایی عمیق یک شان می شکاف پژوه سند ملی آموزش و پرورش در ایران ن سی و  سی کتب در دهد که دارد. برر

سواد اطلاعاتی به سه و  سند ملی عنوان کلید یادگیری در آنمفهوم کتابخانه مدر شده و حتی در مدل مفهومی  ها مطرح ن

ضوع  ست )بابآموزش و پرورش نیز این مو شده ا این (. 1398اللهی، سدنیا و نبیا؛ 1388الحوا جی و عینی، در نظر گرفته ن

ریزان آموزش و پرورش نسبت به ضرورت سواد اطلاعاتی و آموزش آن در دهنده عدم اعتقاد سیاستگذاران و برنامهامر نشان

کند که بیشتر آثار این حوزه در ایران توسط میدر بررسی متون سواد اطلاعاتی در ایران اشاره ( 1390یاری ) .مدرسه است

طور عمده، بررسی وضعیت سواد اطلاعاتی افراد متخصصان کتابداری، علوم تربیتی و تا حدودی رایانه نوشته شده است و به

ت اشتباه های عمومی، کاملاک آشکار است. همچنین برداشمورد توجه بوده و نبود منابعی در حوزه سواد اطلاعاتی و کتابخانه

تأملی عنوان سواد اطلاعاتی، نکته قابلیابی بهای یا رفتار اطلاعای یا سواد کتابخانهاز مفهوم سواد اطلاعاتی و تلقی سواد رایانه

شم می شار روزافزون منابع علمی در این حوزه، به چ ست که هنوز با انت سی تاریخی پریرخ. خوردا ، 1390) همکاران و برر

دهد که بیش از دو دهه از ورود مفاهیم سرررواد اطلاعاتی به ادبیات علم نشررران می( 1395و همکاران،  نقل در پورصرررالحی

گذرد و در این مدت، عمده تحقیقات متأثر از نگاه جهانی به سررواد اطلاعاتی بوده و شررناسرری در ایران میاطلاعات و دانش

شرود؛ این امر تفاده قرار داده باشرند، کمتر مشراهده میو اسر صرورت بومی سرواد اطلاعاتی را مورد بررسریمطالعاتی که به

 ت.های تیمز و پرلز را به همراه داشته اسنامه و کاهش جایگاه ایران در آزمونمشکلاتی چون سرقت علمی، بازار فروش پایان

سررواد  توسررعه، آموزشدهد که در بسرریاری از کشررورهای درحالالمللی نیز نشرران میهای بیناز سرروی دیگر، پژوهش

شهید ست.  شان داد که ( در پایان2016) 1اطلاعاتی در مدارس ابتدایی با موانع جدی مواجه ا نامه دکتری خود در پاکستان ن

گونه تمرین یا آموزش سواد اطلاعاتی وجود ندارد و معلمان از نشده، هیچدر مدارس دولتی، خصوصی وقفی و خصوصی ثبت

ها  ایب است. محور در تدریس آنو محتوای آموزشی مبتنی بر فعالیت و پژوهش کنندهای سنتی تدریس استفاده میروش

ستان، عوامل 2019) 2بتول و وبر سواد اطلاعاتی در مدارس ابتدایی لاهور پاک ضعیت  ( نیز در پژوهش خود با هدف تحلیل و

صاحبان مدارس، معلمان، ک ستگذاران،  سیا شامل  سواد اطلاعاتی را  تابداران، نقش خانواده، محیط کلیدی مؤثر بر آموزش 

های آموزشی در برنامه درسی شناسایی کردند و نشان دادند که کودکان مدارس دولتی دسترسی کمی به یادگیری و شکاف

ها به عدم دسررترسرری به منابع اطلاعاتی متنوع در مدارس یا خانه های ضررعیف سررواد اطلاعاتی آناینترنت دارند و مهارت

ها با وضررعیت ایران قرابت زیادی دارد و بیانگر آن اسررت که صرررفاک وجود اسررناد بالادسررتی یا یافتهاین  .شررودمربوط می

ستانداردهای بین ست، بلکها سواد اطلاعاتی کافی نی ساخت المللی برای تحقق  سترها، زیر برای  های چندگانهها و آمادگیب

 ت.ای ضروری اساجرای مؤثر چنین برنامه

به این سررؤال که چه چیزی برای تبدیل آموزش سررواد اطلاعاتی به یک ویژگی کلیدی برنامه ( در پاسرر  3200) 3بروس

های آموزشی، تغییرات فرهنگی و تغییر در ارزش. 1کند: ها لازم است، به چهار عامل کلیدی اشاره میدرسی در همه بخش

ست. 2 سیا ستورالعملتدوین  سعه معلمان، و . 3ها، ها و د سواد همکا. 4آموزش و تو ری بین افراد کلیدی، چرا که آموزش 

مند مورد بررسرری قرار صررورت نظامتنها این عوامل بهبا این حال، در ایران نه .پذیر نیسررتاطلاعاتی بدون مشررارکت امکان

سواد اطلاعاتی از ابعاد فنی، آموتاکنون مطالعه نگرفته، بلکه شی، ای جامع که آمادگی مدارس ابتدایی را برای اجرای درس  ز

سانی، اجتماعی سازمانی-ان س-فرهنگی،  شده ا شد، انجام ن سنجش قرار داده با شین ت. مدیریتی و مالی مورد  مطالعات پی

اند )پورصررالحی و های نظری پرداختهآموزان یا ارا ه چارچوبهای سررواد اطلاعاتی دانشبیشررتر به بررسرری وضررعیت مهارت

سرررنجی اجرای و کمتر به امکان( 1399زاده و همکاران، ؛ عباس1394؛ نیری و خادمی، 1395، 1393، 1390همکاران، 

شته ستر واقعی مدارس توجه دا شناند. بهعملی این درس در ب سواد عبارت رو ضرورت آموزش  تر، با وجود تأکید نظری بر 

تدایی پذیر آن بر بهبود تفکر خلاق و بهره وری در دانش آموز اطلاعاتی در دوره اب نا کار  تأثیر ان هدیو  و همکاران،  ان )زا

                                                 
1. Shahid 2. Batool & Webber 3. Bruce 
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شی در این حوزه،و وجود برخی تلاش (زودآیند شکاری میان  های پژوه شی آ سواد ضرورت اثبات»شکاف دان شده آموزش 

 د.وجود دار« آموزشی برای اجرای آن آمادگی نظام»و « اطلاعاتی

آموز جانبه دانشگیری شخصیت و رشد همهبنابر مباحث فوق و با عنایت به اینکه مدارس ابتدایی زمینه و شرایط شکل

های سرررواد اطلاعاتی در دوره مدرسررره، و از آنجا که عدم آموزش مهارت( 1399زاده و همکاران، آورند )عباسرا فراهم می

سیبی جدی به ظرفیت ستفاده از اطلاعات بههایی چون یاها و تواناییآ سی، ارزیابی و ا ستر شکل قانونی و اخلاقی در فتن، د

شگاهی وارد میسال ساندرسهای اول تحصیل دان مند به طور نظامضرورت انجام پژوهشی که به ،(2017، 1و همکاران کند )

از آنجا که اجرای برنامه آموزش . تسنجی اجرای درس سواد اطلاعاتی در مدارس ابتدایی ایران بپردازد، انکارناپذیر اسامکان

ساخت ست، هدف سواد اطلاعاتی در مدارس ابتدایی نیازمند زیر شی و مالی ا ساختاری، فنی، آموز سانی، فرهنگی،  های ان

ضر، امکان ست. بهپژوهش حا سواد اطلاعاتی در مدارس ابتدایی ا صدد طور دقیقسنجی اجرای درس  ضر در  تر، پژوهش حا

 :سؤالات زیر استپاسخگویی به 

 آمادگی اجرای درس سواد اطلاعاتی را دارند؟ یآیا مدارس ابتدایی به لحاظ فن. 1

 آمادگی اجرای درس سواد اطلاعاتی را دارند؟ یدرس برنامهآیا مدارس ابتدایی به لحاظ . 2

 آیا مدارس ابتدایی به لحاظ انسانی آمادگی اجرای درس سواد اطلاعاتی را دارند؟. 3

 آمادگی اجرای درس سواد اطلاعاتی را دارند؟ یمدارس ابتدایی به لحاظ فرهنگآیا . 4

 آمادگی اجرای درس سواد اطلاعاتی را دارند؟ یادارآیا مدارس ابتدایی به لحاظ . 5

 ؟جرای درس سواد اطلاعاتی را دارندآیا مدارس ابتدایی به لحاظ مالی آمادگی ا. 6

 

 پژوهش پیشینه
 د:رار دابندی کلی مورد بررسی قستهتوان در چند ددر حوزه سواد اطلاعاتی در مدارس را میشده های انجامپژوهش

 آموزان و دانشجویانی دانشهای سواد اطلاعاتسته اول: مطالعات مربوط به وضعیت مهارتد

، 1997، 3مور؛ 1985، 2اند )ایروینگآموزان پرداختههای سواد اطلاعاتی دانشهای مختلفی به بررسی مهارتپژوهش

آموزان و دانشجویان در سطح دهند که مهارت سواد اطلاعاتی دانش( و نشان می1991، 4جورج؛ مور و سنت1999، 1998

آموزان در ارزیابی و استفاده مؤثر کنند که دانش( در پژوهش کیفی خود اشاره می2002) 5مرچنت و هیپورث. مطلوبی نیست

ها این بود که ترین یافته آنکنند. مهمیرا در این زمینه آموزش و راهنمایی کمی دریافت میاند، زاز اطلاعات با چالش مواجه

آموزان های آنان در مورد اطلاعات، به دانشها و نگرششده دارای سواد اطلاعاتی بودند، مهارتبا وجود اینکه معلمان مصاحبه

آموزان سازی معادلات ساختاری نشان داد که دانش( در پژوهشی کمی و با استفاده از مدل2025) 6آنتاساری د.شمنتقل نمی

و دانشجویانی که از سواد اطلاعاتی بهتری برخوردارند، در مسابقاتی چون نقد کتاب، ارا ه وید وهای خلاق، سفیران مطالعه و 

کنندگان با سطح سواد اطلاعاتی بالاتر، مسابقاتی با رند و شرکتشود، عملکرد بهتری داها برگزار می یره که توسط کتابخانه

 د.کننسطح دشواری بیشتر را انتخاب می

 دسته دوم: مطالعات مربوط به عوامل و بازیگران کلیدی آموزش سواد اطلاعاتی

نابع، و های آموزش، دسترسی به مهای دیگر بر بازیگران کلیدی حوزه آموزش سواد اطلاعاتی همچون روشپژوهش

پژوهی را در ( در پژوهشی که در مدارس سیدنی انجام دادند، اقدام2006) 7و همکاران اند. شاتزمحیط یادگیری توجه کرده

آموزان در حوزه کتابدار برای بهبود نتایج یادگیری دانش-تواند توسط معلمسطح خرد، ابزار ارزشمندی معرفی کردند که می

( به اهمیت ایجاد یک الگوی شخصی سواد اطلاعاتی برای 2014) 8شنتون و پیکارد د.قرار گیرسواد اطلاعاتی مورد استفاده 

                                                 
1. Saunders and et al. 
2. Irving 

3. Moore 

4. Moore & St George 

5. Merchant & Hepworth 

6. Antasari 

7. Schutz et al. 

8. Shenton & Pickard 
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گیری از کنند و با الهامگری در فرآیند یادگیری تأکید مییادگیرندگان جوان پرداخته و بر ضرورت بیان فردی و بازتاب

آموزان خود دهند که مایلند دانشمحور ارا ه میسههای جیمز هرینگ، رویکرد متفاوتی را برای متخصصان اطلاعاتی مدرایده

 د.فرد خود را طراحی کننهای سواد اطلاعاتی منعطف و منحصربهرا تشویق کنند تا مدل

ها رتقای این مهارتبر ا« معلم»و « کتابدار»به مقایسه تأثیر آموزش سواد اطلاعاتی توسط ( 1390) و همکاران  پورصالحی

آزمون تفاوت معناداری میان دو گروه نشان نداد، اما ها در پیشآموزان دختر دبیرستانی پرداختند. نتایج آندر میان دانش

در ارتقای  07/0و معلم به میزان  33/1به میزان  آزمون نشان داد که کتابدارآزمون و پیشمیانگین تفاضل نمرات پس

اند و براساس آزمون تی زوجی، میزان تغییرات تنها در گروه تحت تعلیم آموزان مؤثر بودههای سواد اطلاعاتی دانشمهارت

های تی انجمن کتابخانهبه این امر پرداختند که استانداردهای سواد اطلاعا( 1393پورصالحی و همکاران ) د.کتابدار معنادار بو

های کار گرفته شود. یافتهسال ایرانی به 11تا  7عاتی به کودکان تواند برای آموزش سواد اطلامدارس آمریکا به چه طریقی می

دسترسی مؤثر و کارآمد به اطلاعات »کلی  ساله در سه دسته 11ا ت 7ها نشان داد که آموزش سواد اطلاعاتی به کودکان آن

هم متن، تشخیص ارزیابی اطلاعات شامل ف»، ...«شامل شناخت منابع اطلاعاتی، توانایی طرح سؤال، ترسیم شبکه مفهومی و 

ر مقابل گروه، استفاده از اطلاعات شامل توانایی سخنرانی د»و « ربط با نیاز اطلاعاتی، تشخیص منابع اطلاعاتی مناسب

شده نشان داد که اولویت گیرد. اهداف آموزشی استخراجقرار می« برداری، تهیه اسلاید، تهیه متن علمی با درج منبعدداشتیا

سن کمتر امکان  اصلی در این مقطع، روش آموزش دسترسی به منابع اطلاعاتی است و ارزیابی و استفاده از اطلاعات در این

 ت.سرک و ربط متن با نیاز اطلاعاتی و گزینش اطلاعات مناسب با آن اآموزش دارد و تأکید در این سنین بر د

وسط انجمن تبا در نظر گرفتن عناصر اصلی برنامه درسی و استانداردهای سواد اطلاعاتی که ( 1394نیری و خادمی )

سترالیا و نیوزیلند تدوین هی انگلیس و انجمن کتابداران اهای ملی و دانشگاهای آموزشگاهی آمریکا، انجمن کتابخانهکتابخانه

ار بخش اند، چارچوبی کلی برای برنامه درسی مبتنی بر توسعه سواد اطلاعاتی در دوره ابتدایی ارا ه نمودند که در چهشده

همکاران  پورصالحی و د.های ارزشیابی قرار داراددهی و روشی-اصلی برنامه درسی یعنی هدف، محتوا، راهبردهای یادگیری

ز درس فارسی اان اینکه سواد خواندن بخشی از سواد اطلاعاتی است و با توجه به اینکه خواندن بخش مهمی با بی( 1395)

طور خاص درس فارسی پایه چهارم دبستان پرداختند. بر اساس است، به بررسی چیستی سواد اطلاعاتی در بافت مدارس و به

گیری از اطلاعات )خواندن، دیدن و شنیدن(، پردازش رت بهرهها، تأکید عمده در درس فارسی بر ارتقای مهاهای آنیافته

های صورت دیداری، شنیداری و متنی و انجام فعالیتهای درک متن، تمرین درک مطلب بهاطلاعات )تمهید زیرساخت

طلاعاتی ا ام سواد ها( است. با ادهای مکتوب و  یرمکتوب و شیوه تهیه آننیازمند پردازش اطلاعات(، و ارا ه اطلاعات )در قالب

وارسازی در یادگیری بر نقش بازی( 1402)و همکاران  سهیلی د.تواند به اهداف خود برسدر درس فارسی، این درس بهتر می

وارسازی در یادگیری ها نشان داد که استفاده از بازیهای آنآموزان متمرکز بودند. یافتههای سواد اطلاعاتی دانشمهارت

های آموزان و یافتن اطلاعات مقطع متوسطه اول نقشی ندارد، اما بر یادگیری مهارتنیاز اطلاعاتی دانشهای تعریف مهارت

آموزان مقطع متوسطه تأثیر معناداری دارد و موجب افزایش ارزشیابی اطلاعات، سازماندهی اطلاعات و تبادل و اشاعه دانش

 د.شوها میاین مهارت

 ف بین مدرسه و دانشگاهدسته سوم: مطالعات مربوط به شکا

های سواد اطلاعاتی ضعیف دانشجویان ورودی جدید ( به نگرانی کتابداران دانشگاهی از مهارت2017)و همکاران ساندرس

شود یا این های سواد اطلاعاتی در مدرسه آموزش داده نمیکنند و به بررسی این امر پرداختند که آیا مهارتاشاره می

ها در مدارس آموزش ها نشان داد که اگرچه این مهارتشود. نتایج آنجویان به دانشگاه منتقل نمیها با ورود دانشمهارت

ای نیست که به دانشگاه منتقل شود و برای حل این مشکل، ارتباط بیشتر میان کتابداران مدارس و گونهشود، اما بهداده می

کنند که سواد اطلاعاتی یک مهارت حیاتی است و ( بیان می2024) 1و همکاران دلموند د.کنندانشگاهی را پیشنهاد می

های قبلی در دوره مدرسه یا صرفاک به دلیل دسترسی فراگیر به دلیل آموزش  Z اساتید آموزش عالی ا لب از دانشجویان نسل

                                                 
1. Delmond and et al 



 

 

 
 1404 زمستان، 4 شماره ، دوازدهمسال  تعامل انسان و اطلاعات، هیشرن

 

 

72 

شند، حال آنکه ارزیابی سواد به اطلاعات، انتظار دارند که توانایی پیمایش مناسب و کارآمد در فضای اطلاعاتی را داشته با

وارد ضروری دهد آموزش سواد اطلاعاتی به دانشجویان تازهکند و نشان میاطلاعاتی دانشجویان، تصویر متفاوتی را رسم می

های مختلف تفاوت دارد و آموزش توجهی در میان رشتهشکل قابلها نشان داد که سطح سواد اطلاعاتی بهاست. نتایج آن

 د.ها را افزایش دههای موجود در سواد اطلاعاتی بین رشتهدارد نابرابری عمومی تمایل

 توسعهدسته چهارم: مطالعات تطبیقی و بومی در کشورهای درحال

های آموزش سواد اطلاعاتی در پاکستان پرداخت. نتایج وی نامه دکتری خود به بررسی روش( در پایان2016شهید )

گونه تمرین یا آموزش سواد اطلاعاتی وجود ندارد. نشده، هیچصوصی وقفی و خصوصی ثبتنشان داد که در مدارس دولتی، خ

ها محور در تدریس آنکردند و محتوای آموزشی مبتنی بر فعالیت و پژوهشهای سنتی تدریس استفاده میمعلمان از روش

های کلاسی از انگیزه داشتند و فعالیت ایب بود. با این حال، در مدارس خصوصی مربوط به طبقه ممتاز )الیت(، معلمان 

کردند. مشخص شد که کتابدار های تفکر را به منظور سازماندهی اطلاعات اجرا میجمله نوشتن خلاقانه و تمرین مهارت

ند و از این مدرسه و معلم کتابخانه در مدارس دولتی و خصوصی طبقه ممتاز، هیچ نقشی در آموزش سواد اطلاعاتی نداشت

رتبط )برنامه ماهی نداشتند. همچنین کودکان دسترسی محدودی به منابع اطلاعاتی متنوع داشتند و تحلیل اسناد مفهوم آگ

علم زبان مدرسی ملی و راهنمای معلم زبان انگلیسی، ریاضیات و دانش عمومی( نشان داد که برنامه درسی و راهنمای 

ارد؛ با این حال، این برنامه درسی در مدارس منتخب به عاتی دهای بسیاری برای اد ام آموزش سواد اطلاانگلیسی، ظرفیت

تدایی لاهور ( در پژوهش خود با هدف تحلیل وضعیت سواد اطلاعاتی در مدارس اب2019بتول و وبر ) د.شکار گرفته نمی

، نقش خانواده پاکستان، عوامل کلیدی آموزش سواد اطلاعاتی را شامل سیاستگذاران، صاحبان مدارس، معلمان، کتابداران،

ها نشان دادند که کودکان مدارس دولتی دسترسی های آموزشی در برنامه درسی شناسایی کردند. آنمحیط یادگیری و شکاف

ها های ضعیف سواد اطلاعاتی آنها برای سرگرمی و اهداف مذهبی بود و مهارتکمی به اینترنت داشتند و عمده استفاده آن

آموزان مدارس خصوصی شود. از سوی دیگر، دانشلاعاتی متنوع در مدارس یا خانه مربوط میبه عدم دسترسی به منابع اط

های های خواندنی در کتابخانه و دسترسی به دستگاههای نوآورانه تدریس معلمان، در دسترس بودن کتاببه دلیل شیوه

 د.دیجیتال، مهارت سواد اطلاعاتی بهتری داشتن

، روندهای کلیدی 2013-2024های مقاله مروری با بررسی مقالات منتشرشده بین سال ( در یک2025) 1و همکاران چن

ها نشان داد که شرایط معلمان را شناسایی کردند. نتایج پژوهش آن-های موجود مؤثر بر سواد اطلاعاتی دانشجوو شکاف

توجهی بر تحقیقات سواد ثیر قابلهای ملی، همچنین تفاوت در کاربرد اصطلاحات و درک مفاهیم، تأای و سیاستمنطقه

های معلمان که از شیوه-ای و اطلاعاتی دانشجوهایی از سواد رسانهتوجه این بود که جنبهای و اطلاعاتی دارند. نکته قابلرسانه

سازی این معلمان برای نقش مربی دهنده شکافی مهم در آمادهکرد، کمتر بررسی شده بود که نشانتدریس پشتیبانی می

 د.کنها مبتنی بر خودگزارشی بود که نگرانی در مورد اعتبار نتایج را بیشتر میبود. همچنین بیشتر پژوهش

 سنجی و آمادگی اجراییدسته پنجم: مطالعات مرتبط با امکان

آموزان دوره عاتی به دانشالگویی جهت آموزش سواد اطلا»در پژوهش خود با عنوان ( 1399زاده و همکاران )عباس

ها نشان داد که وضع موجود آموزان دوره ابتدایی پرداختند. نتایج آنهای سواد اطلاعاتی دانشبه بررسی ابعاد و مؤلفه« ابتدایی

عاتی نسبتاک سواد اطلاعاتی در جامعه هدف مطلوب است و دو بُعد تدوین راهبردهای جستجوی اطلاعات و تشخیص نیاز اطلا

دهی و کاربرد اطلاعات و مرتبط ساختن آموزان مورد بررسی به لحاظ توانایی سازمانانشدر وضعیت خوبی قرار دارد، اما د

ها حاکی از آن است که عوامل موفقیت یا شکست اجرای در ایران، بررسی د.های قبلی، وضعیت نامناسبی دارنآن با دانسته

، دنسانی، سازمانی، آموزشی، فرهنگی و مالی جای داهای فنی/تکنولوژیکی، اتوان در دستهبرنامه آموزش سواد اطلاعاتی را می

 .ر دهد، انجام نشده استمند مورد سنجش قراطور نظاماما تاکنون پژوهش جامعی که تمامی این ابعاد را در کنار هم و به

 :است دهنده چند واقعیت مهمهای پژوهش در حوزه سواد اطلاعاتی در مدارس، نشانررسی جامع پیشینهب

                                                 
1. Chen et al. 
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های متعدد داخلی و ویژه مقطع ابتدایی، توسط پژوهشهمیت و ضرورت آموزش سواد اطلاعاتی در دوره مدرسه، بهاولاک، ا

دهد که چنین آموزشی به توسعه دانش موضوعی، توانایی حل خوبی اثبات شده است. شواهد تجربی نشان میالمللی بهبین

 .(2025؛ آنتاساری، 2011، 2010؛ لو، 2017، و همکاران )چن کندمسئله و آمادگی برای زندگی در عصر دیجیتال کمک می

آموزان و دانشجویان در سطح مطلوبی نیست و این های سواد اطلاعاتی دانشدهند که مهارتها نشان میثانیاک، پژوهش

یپورث، ؛ مرچنت و ه2016؛ دمپسی و جاگمن، 2006مند در دوره مدرسه دارد )فاستر، ضعف، ریشه در عدم آموزش نظام

شود و آنچه در دانشگاه مورد انتظار است، وجود توجهی بین آنچه در مدرسه آموزش داده می(. همچنین، شکاف قابل2002

 .(2024، و همکاران ؛ دلموند2017، و همکاران دارد )ساندرس

؛ 2003اند )بروس، تههای متعددی به شناسایی عوامل و بازیگران کلیدی در آموزش سواد اطلاعاتی پرداخثالثاک، پژوهش

بخشی، گذاری، آموزش معلمان، همکاری بیناند که عواملی چون سیاست( و نشان داده2016؛ شهید، 2019بتول و وبر، 

 .ها دارندای در موفقیت یا شکست این برنامهکنندهدسترسی به منابع و محیط یادگیری، نقش تعیین

ورود مفاهیم سواد اطلاعاتی به ادبیات علمی، همچنان فقدان استانداردهای  رابعاک، در ایران، با وجود بیش از دو دهه از

گرایانه بر های نادرست از مفهوم سواد اطلاعاتی و  لبه رویکرد عملبومی، نبود درس مشخص در نظام آموزشی، برداشت

در پورصالحی و همکاران، ، نقل 1390، و همکاران ؛ پریرخ1390های اساسی هستند )یاری، مبانی نظری، از جمله چالش

اند )پورصالحی و همکاران، های نظری پرداختههای داخلی عمدتاک به بررسی وضعیت موجود یا ارا ه چارچوبپژوهش(. 1395

سنجی عملی و بررسی آمادگی و کمتر به امکان( 1399زاده و همکاران، ؛ عباس1394؛ نیری و خادمی، 1395، 1393، 1390

 .اندی اجرای این برنامه توجه داشتهنهادهای آموزشی برا

این است که با وجود تأکید نظری بر ضرورت آموزش سواد اطلاعاتی در دوره قابل مشاهده شکاف پژوهشی بنابراین 

ای که، آمادگی مدارس ابتدایی ایران را برای اجرای درس سواد اطلاعاتی تاکنون مطالعه ابتدایی و شناسایی عوامل مؤثر بر آن،

سنجی قرار داده باشد، مدیریتی و مالی مورد سنجش و امکان-فرهنگی، سازمانی-ابعاد فنی، آموزشی، انسانی، اجتماعیدر 

-توسعه با بافت اجتماعیدهد که در کشورهای درحالالمللی نشان میهای بیناز سوی دیگر، پژوهش .انجام نشده است

ر سر راه آموزش سواد اطلاعاتی در مدارس ابتدایی وجود دارد و صرفاک فرهنگی مشابه ایران )مانند پاکستان(، موانع جدی ب

المللی برای تحقق آن کافی نیست. بنابراین، پژوهش حاضر با هدف پر کردن این وجود اسناد بالادستی یا استانداردهای بین

 د.پردازعد یادشده میا بررسی شش بُب ایران سنجی اجرای درس سواد اطلاعاتی در مدارس ابتداییشکاف، به امکان
 

 روش پژوهش
پیمایشی استفاده شد. جامعه آماری پژوهش شامل -به منظور پاس  به سوالات پژوهش از روش پژوهش کمّی توصیفی

نفر بود که حجم نمونه با استفاده از جدول  1600به تعداد  1405-1404همه معلمان ابتدایی شهر کرمان در سال تحصیلی 

ای گیری تصادفی خوشهنفر تعیین شد. به دلیل پراگندگی جغرافیایی جامعه آماری، از روش نمونه 310کرجسی و مورگان 

شهر کرمان از اداره کل آموزش و پرورش استان  ییابتدا مدارس فهرستابتدا  ب،یترتنیبدها استفاده شد. برای انتخاب نمونه

 انتخاب یتصادف صورت به مدارس از یتعداد سپس. شدند گرفته نظر در یعیطب یهاو مدارس به عنوان خوشه هیکرمان ته

به منظور  .شد عیتوز آنها انیم در پرسشنامه و شدند گرفته نظر در نمونه عنوان به منتخب یهاخوشه در شا ل معلمان و

پرسشنامه قابل استفاده عودت داده شد. به  329پرسشنامه توزیع شد که از این تعداد،  352جلوگیری از ریزش نمونه، تعداد 

= موافقم، 3= مخالفم، 2= خیلی مخالفم، 1ای لیکرت )گزینه 4ساخته با طیف ها، از پرسشنامه محققمنظور گردآوری داده

است که  نی( فرض بر ا1: در طیف قرار نگرفت لیبه دو دل "ندارم ینظر" نهیگز . لازم به اشاره= خیلی موافقم( استفاده شد4

 حذف( 2است،  ترقابل دفاع "ندارم ینظر" نهیگز نبود نیبنابرا باشند، داشته یکاف یآگاه پژوهش موضوع از یجامعه آمار

 کاهش تاینها و وسط حد یریسوگ یخطا کاهش یبرا حاضر پژوهش همچون هاپژوهش یدر برخ "ندارم ینظر" یانیم نهیگز

سوال(، آمادگی برنامه درسی  6بعد: آمادگی فنی ) 6ای مذکور شامل گویه 24پرسشنامه . شودیانجام م یریگاندازه یخطا

است. سوال(  4سوال(، آمادگی فرهنگی ) 3سوال(، و آمادگی مالی ) 4سوال(، آمادگی اداری ) 3سوال(، آمادگی معلمان ) 4)
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نفره از خبرگان دانشگاهی )مشتمل بر سه نفر از  6توسط گروهی  CVRروایی محتوایی کمیّ پرسشنامه با استفاده از روش 

شناسی و سه نفر از اعضای گروه علوم تربیتی( مورد تایید قرار گرفت و پایایی پرسشنامه اعضای گروه علم اطلاعات و دانش

و برای کل  744/0و  806/0، 736/0، 69/0، 847/0، 73/0برای ابعاد فوق به ترتیب  با استفاده از ضریب آلفای کرونباخ

های استنباطی های توصیفی )میانگین و انحراف معیار( و آمارهها، از آمارهمحاسبه شد. به منظور تحلیل داده 946/0پرسشنامه 

(t استفاده شد. تک نمونه )ای 

 

 ی پژوهشهایافته
مشخص  1. همانگونه که در جدول شودیم ارا ه یآمارنمونه  یشناختجامعه اطلاعات ابتدا پژوهش، سوالات یبررس از قبل

  .دهندیم لیتشک را یآمار نمونه حجم تیاکثر سال 20-11 خدمت سابقه با و یکارشناس مدرک یدارا زن معلماناست، 
 اطلاعات جمعیت شناختی معلمان. 1جدول 

 

 ریمتغ
 خدمت سنوات یلیتحص مقطع تیجنس

رد زن
م

 

وق
ف

ید 
لم

پ
 

اس
شن

کار
 ی

اس
شن

کار
 ی

شد
ار

 

تر
دک

 ی

 30 تا 21 20 تا 11 10 تا 1

 66 134 129 4 121 192 12 60 269 یفراوان

 2/18 7/40 2/39 2/1 7/36 3/58 6/3 2/18 7/81 یفراوان درصد

ای یک آزمون نمونهاستفاده شد. از آنجایی که آزمون تی تک ایبه منظور بررسی سوالات پژوهش از آزمون تی تک نمونه

منظور، شود. بدینها میفرض، نرمال بودن توزیع دادهترین پیشهای آن باید رعایت شود. مهمفرضپارامتریک است لذا پیش

-ن کلوموگروفی آزمومعنادارمشخص است، سطح  2اسمیرنف استفاده شد. همانگونه که در جدول -از آزمون کلوموگروف

 . متغیرها دارای توزیع نرمال هستند توان گفت که همهاست، بنابراین می 05/0اسمیرنف در تمامی متغیرهای بیشتر از 
 اسمیرنف-. نتایج آزمون کلوموگروف2جدول 

 آمادگی فرهنگی آمادگی مالی آمادگی اداری آمادگی معلم درسی آمادگی برنامه آمادگی فنی متغیر

 096/1 401/1 257/1 806/0 876/0 349/1 آزمونمقدار 

 203/0 135/0 122/0 656/0 501/0 060/0 یمعنادارسطح 

 ای استفاده شد.نمونهها از آزمون تی تکبا توجه به نرمال بودند داده
 اینمونهتک t. نتایج آزمون 3جدول 

 5/2ارزش نظری = 

 میانگین متغیر
انحراف 

 استاندارد
 tمقدار 

درجه 

 آزادی

اختلاف 

 میانگین

سطح 

 یمعنادار

 000/0 -437/0 328 -702/10 74/0 062/2 آمادگی فنی

 343/0 -034/0 328 -950/0 667/0 465/2 آمادگی برنامه درسی

 000/0 402/0 328 585/13 537/0 902/2 آمادگی معلم

 000/0 227/0 328 158/7 577/0 728/2 آمادگی اداری

 000/0 -575/0 328 -792/13 757/0 924/1 آمادگی مالی

 000/0 323/0 328 507/11 51/0 823/2 آمادگی فرهنگی
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در نظر گرفته شد. همانگونه  5/2ای لیکرت استفاده شد، لذا ارزش نظری برابر گزینه چهاراز آنجایی در پرسشنامه از طیف 
( 823/2(، و آمادگی فرهنگی )728/2) آمادگی اداری (،902/2) معلم یآمادگمتغیرهای مشخص است، میانگین  3که در جدول 

ها معنادار است؛ ای حاکی از آن است که این اختلاف میانگیننمونهتک t( بزرگتر است و نتایج آزمون 5/2از میانگین نظری )
زم برای آموزش توان گفت که معلمان دانش و مهارت آموزش سواد اطلاعاتی را دارند، مدیریت مدرسه آمادگی لابنابراین می

 کنند )سوالاتآموزان، والدین و جامعه نیز از آموزش سواد اطلاعاتی در مدرسه حمایت میسواد اطلاعاتی را دارد، و دانش
( کمتر از میانگین نظری 924/1( و آمادگی مالی )062/2(. با این وجود، میانگین متغیرهای آمادگی فنی ) 4و  5، 3 پژوهشی

توان گفت باشد؛ بنابراین، میها معنادار میای موید آن است که این اختلاف میانگیننمونهتک tیج آزمون باشد و نتا( می5/2)
افزاری مثل تخته هوشمند( و همچنین منابع مالی نظام آموزشی از نظر فنی و زیرساختی )همچون اینترنت و تجهیزات سخت

( 465/2(. بعلاوه، گرچه میانگین متغیر آمادگی برنامه درسی ) 6و  1 پژوهشی آمادگی آموزش سواد اطلاعاتی را ندارد )سوالات
دهد که این اختلاف از نظر آماری معنادار ای نشان مینمونهتک t( کوچکتر است، اما نتایج آزمون 5/2از میانگین نظری )

های )همچون وجود اهداف و روشتوان گفت که از منظر برنامه درسی . بنابراین، با احتیاط می(2)سوال پژوهشی  باشدنمی
 لاعاتی( آمادگی لازم وجود ندارد.آموزش سواد اط

 

 بحث و نتیجه گیری

سنجی اجرای درس سواد اطلاعاتی در مقطع ابتدایی از شش بُعد فنی و زیرساختی، برنامه ژوهش حاضر با هدف امکانپ

 329ای که توسط های پرسشنامههای حاصل از تحلیل دادهمالی، و فرهنگی انجام شد. یافته ،درسی، انسانی )معلمان(، اداری

معلم ابتدایی شهر کرمان تکمیل گردید، تصویر نسبتاک روشنی از وضعیت آمادگی نظام آموزشی برای اجرای این درس ارا ه 

 .شوندپیشین مقایسه می هایتفکیک تبیین و با پژوهشها بهدهد. در ادامه، هر یک از یافتهمی

بالاتر است. این ( 5/2طور معناداری از میانگین نظری )بهمتغیر آمادگی معلمان  نتایج نشان داد کهآمادگی انسانی )معلمان(: 

ترین سرمایه یافته بیانگر آن است که معلمان دانش و مهارت لازم برای آموزش سواد اطلاعاتی را دارند و از این منظر، مهم

که نشان ( 1390) و همکاران این یافته با پژوهش پورصالحی. نی برای اجرای این درس در مدارس ابتدایی فراهم استانسا

سو آموزان مؤثر باشند )هرچند با تأثیر کمتر از کتابداران(، همهای سواد اطلاعاتی دانشتوانند در ارتقای مهارتداد معلمان می

که اشاره کردند اکثر معلمان دارای سواد اطلاعاتی هستند، اما این ( 2002هیپورث )های مرچنت و است. همچنین با یافته

مند مدارس، همخوانی دارد. با این حال، یافته های نظامها به اطلاعات است تا تلاشموضوع بیشتر نتیجه علاقه شخصی آن

های سنتی تدریس و خصوصی از روش در پاکستان که نشان داد معلمان در مدارس دولتی( 2016حاضر با پژوهش شهید )

ها  ایب است، تا حدودی در تضاد است. محور در تدریس آنکنند و محتوای آموزشی مبتنی بر فعالیت و پژوهشاستفاده می

های ضمنی آموزش معلمان در ایران مرتبط های بافت آموزشی ایران و پاکستان، یا به سیاستاین تضاد ممکن است به تفاوت

از منظر . طور  یررسمی با مفاهیم سواد اطلاعاتی آشنا کرده استر م نبود برنامه درسی رسمی، معلمان را بهعلیباشد که 

عنوان یکی از چهار عامل کلیدی برای تبدیل به« آموزش و توسعه معلمان»بر ( 2003نظری، این یافته با تأکید بروس )

عبارتی، وجود معلمان آگاه و توانمند، گام نخست ی، هماهنگ است. بهآموزش سواد اطلاعاتی به یک ویژگی اصلی برنامه درس

 .شودای محسوب میو ضروری برای اجرای موفق چنین برنامه

طور معناداری بالاتر از میانگین نظری است. این نتیجه به ها نشان داد که متغیر آمادگی فرهنگییافتهآمادگی فرهنگی: 

کنند و از این حیث، بستر والدین و جامعه از آموزش سواد اطلاعاتی در مدرسه حمایت می آموزان،حاکی از آن است که دانش

که نشان ( 2019این یافته با پژوهش بتول و وبر ). فرهنگی مناسبی برای اجرای درس سواد اطلاعاتی وجود دارد-اجتماعی

سو است. همچنین با استدلال عاتی است، همداد نقش خانواده و محیط یادگیری از عوامل کلیدی مؤثر بر آموزش سواد اطلا

بر اینکه سواد ( 2005اند و با تأکید یونسکو )های اطلاعاتی را حق اخلاقی فراگیران دانستهکه مهارت( 1992لنوکس و والکر )

ه نشان ک( 2016اطلاعاتی بخشی از حق اولیه هر شهروندی است، هماهنگی دارد. با این حال، یافته حاضر با پژوهش شهید )



 

 

 
 1404 زمستان، 4 شماره ، دوازدهمسال  تعامل انسان و اطلاعات، هیشرن

 

 

76 

ها برای سرگرمی و اهداف مذهبی داد کودکان مدارس دولتی پاکستان دسترسی کمی به اینترنت دارند و عمده استفاده آن

ها و جامعه اجتماعی خاص ایران باشد که در آن خانواده-است، در تضاد است. این تفاوت ممکن است به دلیل بافت فرهنگی

 .گیری کرونا و گسترش آموزش مجازیویژه پس از همهاند، بهیتال و اطلاعاتی پی بردهای به اهمیت سواد دیجطور فزایندهبه

که سواد اطلاعاتی را نه تنها یک مهارت، بلکه دانش، نگرش و قضاوت ( 2002از منظر نظری، این یافته با نظر بادن )

فرهنگی موجود، -عبارتی، حمایت اجتماعیبهداند و بر نقش مشارکت در جامعه مدرن تأکید دارد، همخوان است. انتقادی می

 .آوردفراهم می ،بر آن تأکید دارد (2003) های آموزشی که بروسها و ارزشبستر مناسبی برای تغییر نگرش

دهد طور معناداری بالاتر از میانگین نظری است. این یافته نشان مینتایج نشان داد که متغیر آمادگی اداری بهاداری: آمادگی 

مدیریت مدارس آمادگی لازم برای اجرای آموزش سواد اطلاعاتی را دارد و از این منظر، ساختار مدیریتی از حمایت کافی که 

ها و همچنین همکاری بین افراد ها و دستورالعملکه بر تدوین سیاست( 2003این یافته با پژوهش بروس ). برخوردار است

که اجرای استانداردهای انجمن ( 2018سو است. همچنین با پژوهش گرتی )معنوان عوامل ضروری تأکید دارد، هکلیدی به

داند، همخوانی دارد. با این حال، وجود آمادگی مدیریتی های مدارس آمریکا را مستلزم حمایت مدیریتی و اجرایی میکتابخانه

نبود استانداردهای بومی در ایران( تناقضی نسبی دارد.  مانندگذاری کلان در سطح ملی )در سطح مدرسه، با فقدان سیاست

های کلان عبارتی، هرچند مدیران مدارس از نظر فردی و اجرایی آمادگی دارند، اما نبود چارچوب سیاستی و دستورالعملبه

دهنده اقض نشاناز سوی وزارت آموزش و پرورش، ممکن است این آمادگی را در سطح عملیاتی با محدودیت مواجه کند. این تن

 .ای استشکاف بین آمادگی خرد )مدیران مدارس( و آمادگی کلان )سیاستگذاران( است که خود نیازمند توجه ویژه

ها نشان داد که متغیر آمادگی برنامه درسی تفاوت معناداری با میانگین نظری ندارد. این نتیجه یافتهمادگی برنامه درسی: آ

های آموزش سواد اطلاعاتی(، آمادگی لازم با اطمینان مه درسی )همچون وجود اهداف و روشدهد که از منظر برنانشان می

های متعددی این یافته با پژوهش. توان با احتیاط گفت که نظام آموزشی در این بُعد دچار کمبود استآماری وجود ندارد و می

سو است. بررسی کتب درسی و سند یران اشاره دارند، همکه به فقدان محتوای برنامه درسی سواد اطلاعاتی در نظام آموزشی ا

نشان داد که مفهوم کتابخانه مدرسه و سواد ( 1398اللهی، ؛ اسدنیا و نبی1388الحوا جی و عینی، ملی آموزش و پرورش )باب

رایانه و فقدان گبه  لبه رویکرد عمل( 1390ها مطرح نشده است. همچنین یاری )عنوان کلید یادگیری در آناطلاعاتی به

که نشان داد آموزش ( 1393مبانی نظری عمیق در منابع داخلی اشاره کرده است. این یافته با پژوهش پورصالحی و همکاران )

که ( 1394ساله نیازمند طراحی هدفمند و ساختارمند است و با پژوهش نیری و خادمی ) 11تا  7سواد اطلاعاتی به کودکان 

ی مبتنی بر توسعه سواد اطلاعاتی در دوره ابتدایی ارا ه دادند اما اجرای آن را منوط به طراحی چارچوبی برای برنامه درس

تغییرات فرهنگی و تغییر در »بر ( 2003از منظر نظری، این یافته با تأکید بروس ). مند دانستند، همخوانی کامل داردنظام

نیازهای تبدیل آموزش سواد اطلاعاتی به یک عنوان پیشبه« هاها و دستورالعملتدوین سیاست»و « های آموزشیارزش

عبارتی، تا زمانی که برنامه درسی رسمی و استانداردهای مشخص برای آموزش ویژگی کلیدی برنامه درسی، هماهنگ است. به

رزی این سواد اطلاعاتی در دوره ابتدایی تدوین نشود، اجرای عملی این درس با تردید جدی مواجه خواهد بود. وضعیت م

گیری جدی در این زمینه قرار دهنده آن است که نظام آموزشی در آستانه تصمیممتغیر )نزدیک به میانگین نظری( نشان

 .دارد و نیازمند مداخله سیاستی فوری است

بیانگر آن تر از میانگین نظری است. این یافته طور معناداری پاییننتایج نشان داد که متغیر آمادگی فنی بهآمادگی فنی: 

افزاری مثل تخته هوشمند( آمادگی لازم است که نظام آموزشی از نظر فنی و زیرساختی )همچون اینترنت و تجهیزات سخت

که نشان داد کودکان مدارس دولتی پاکستان ( 2019این یافته با پژوهش بتول و وبر ). برای آموزش سواد اطلاعاتی را ندارد

ها به عدم دسترسی به منابع اطلاعاتی متنوع در های ضعیف سواد اطلاعاتی آنمهارت دسترسی کمی به اینترنت دارند و

که نشان داد کودکان در مدارس دولتی ( 2016سو است. همچنین با پژوهش شهید )شود، کاملاک هممدارس یا خانه مربوط می

زاده طح داخلی، این یافته با پژوهش عباسو خصوصی دسترسی محدودی به منابع اطلاعاتی متنوع دارند، همخوانی دارد. در س

دهی و کاربرد که هرچند وضعیت کلی سواد اطلاعاتی را مطلوب گزارش کردند، اما به ضعف در سازمان( 1399و همکاران )
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د تواند یکی از دلایل اصلی این ناتوانی در کاربرهای فنی میتطبیق است؛ چراکه ضعف زیرساختاطلاعات اشاره داشتند، قابل

از جمله متخصصان « همکاری بین افراد کلیدی»بر ( 2003از منظر نظری، این یافته با تأکید بروس ). مؤثر اطلاعات باشد

های فنی مناسب، هرگونه برنامه عنوان یکی از عوامل ضروری، هماهنگ است. بدون وجود زیرساختفناوری اطلاعات به

( 2017) و همکاران اجه خواهد شد. این یافته همچنین با تأکید ساندرسآموزشی در حوزه سواد اطلاعاتی با مانع جدی مو

های اول های دانشجویان در سالهای سواد اطلاعاتی در دوره مدرسه، آسیبی جدی به تواناییبر اینکه عدم آموزش مهارت

 .صلی این ناتوانی استهای فنی در مدارس، یکی از عوامل اکند، ارتباط دارد؛ چراکه ضعف زیرساختدانشگاه وارد می

ترین تر از میانگین نظری است و در واقع پایینطور معناداری پاییننتایج نشان داد که متغیر آمادگی مالی بهادگی مالی: آم

دهد که نظام آموزشی از وضوح نشان میگانه به خود اختصاص داده است. این یافته بهسطح آمادگی را در میان ابعاد شش

المللی که به کمبود منابع های بیناین یافته با پژوهش. لی، آمادگی کافی برای اجرای درس سواد اطلاعاتی نداردنظر منابع ما

اند )بتول و وبر، توسعه اشاره کردههای سواد اطلاعاتی در کشورهای درحالعنوان یکی از موانع اصلی اجرای برنامهمالی به

که به ( 1391ر سطح داخلی نیز، پژوهش عزیزی شمامی، ایزدی و بابا یان )سو است. د، کاملاک هم(2016؛ شهید، 2019

عنوان بررسی موانع پذیرش و بکارگیری فناوری اطلاعات و ارتباطات در مدارس ابتدایی پرداختند، کمبود منابع مالی را به

های درس فارسی برای که به ظرفیت( 1395یکی از موانع اصلی شناسایی کردند. این یافته با پژوهش پورصالحی و همکاران )

تطبیق است؛ چراکه هرگونه اد ام و توسعه برنامه درسی نیازمند تخصیص منابع اد ام سواد اطلاعاتی اشاره کردند نیز قابل

صراحت به منابع مالی اشاره نکرده، اما بر که به( 2003از منظر نظری، این یافته با مدل چهارعاملی بروس ). مالی کافی است

ها و آموزش معلمان تأکید دارد، تناقضی ندارد؛ چراکه تحقق هر دو عامل مذکور مستلزم ها و دستورالعملتدوین سیاست

الشعاع قرار عنوان یک مانع ساختاری، اجرای سایر ابعاد را نیز تحتتواند بهعبارتی، کمبود منابع مالی میتأمین مالی است. به

دهد شود و نشان میاین بُعد، زنگ خطری جدی برای سیاستگذاران آموزشی محسوب میترین سطح آمادگی در دهد. پایین

 .که بدون تزریق منابع مالی کافی، امکان اجرای موفق درس سواد اطلاعاتی در مدارس ابتدایی بسیار محدود خواهد بود

در سطح مطلوبی قرار  دگی اداریآما و آمادگی فرهنگی و آمادگی معلمان میان شش بُعد مورد بررسی،به طور خلاصه از 

دارند و از این حیث، نظام آموزشی دارای سرمایه انسانی، حمایت اجتماعی و ساختار مدیریتی مناسبی برای اجرای درس 

 آمادگی برنامه درسی .دهنده ظرفیت بالای نظام آموزشی در سطوح خرد و میانی استها نشانسواد اطلاعاتی است. این یافته

دهد که نظام رزی قرار دارد و تفاوت آن با میانگین نظری از نظر آماری معنادار نیست. این نتیجه نشان میدر وضعیت م

های مشخص برای آموزشی در بُعد برنامه درسی با ابهام و عدم قطعیت مواجه است و نیازمند تدوین اهداف، محتوا و روش

های متعددی که به فقدان برنامه درسی مدون در این حوزه با پژوهشآموزش سواد اطلاعاتی در دوره ابتدایی است. این یافته 

آمادگی فنی و . سو استهم( 1390؛ یاری، 1398اللهی، ؛ اسدنیا و نبی1388الحوا جی و عینی، اند )بابدر ایران اشاره کرده

اند. این ی را به خود اختصاص دادهترین سطوح آمادگدر سطح نامطلوبی قرار دارند و پایین آمادگی مالی ویژهو به زیرساختی

های فنی و منابع مالی برای اجرای درس سواد دهد که نظام آموزشی با کمبود جدی زیرساختوضوح نشان مییافته به

 .شوندترین موانع ساختاری در مسیر اجرای این درس محسوب میعنوان مهماطلاعاتی مواجه است و این دو بُعد، به

-از نظر سرمایه انسانی )معلمان(، حمایت اجتماعی و به طور خاص شهرستان کرمان آموزشی ایراناگرچه نظام  لذا

فرهنگی و ساختار مدیریتی تا حد زیادی برای اجرای درس سواد اطلاعاتی در مقطع ابتدایی آمادگی دارد، اما کمبود شدید 

عبارت به .ترین موانع بر سر راه اجرای این درس هستندمهای فنی و منابع مالی، و نیز فقدان برنامه درسی مدون، مهزیرساخت

با « با چه امکاناتی»و « چگونه»آمادگی نسبی دارد، اما در سطح « با چه کسی»و « چرایی»دیگر، نظام آموزشی در سطح 

 .های جدی مواجه استچالش

 :کندمدارس کمک میهای این پژوهش از چند جهت به  نای ادبیات نظری حوزه سواد اطلاعاتی در افتهی

بعدی نیست پژوهش حاضر نشان داد که آمادگی برای اجرای درس سواد اطلاعاتی یک مفهوم یک :تفکیک ابعاد آمادگی .1

های متفاوتی داشته باشد. این تواند وضعیتدرسی، مدیریتی و فرهنگی( میو در ابعاد مختلف )انسانی، فنی، مالی، برنامه
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دهد که عوامل سازد و نشان میتر میرا که چهار عامل کلیدی را معرفی کرده بود،  نی( 2003تفکیک، مدل نظری بروس )

 .عنوان ابعاد مستقل و حیاتی در نظر گرفته شوندفنی و مالی نیز باید به

 های این پژوهش نشان داد که هرچند در سطوح خرد )معلمان، مدیران مدارس ویافته :تأیید شکاف بین خرد و کلان .2

های فنی( کمبودهای جدی گذاری، تأمین مالی و زیرساختجامعه( آمادگی نسبی وجود دارد، اما در سطوح کلان )سیاست

را به سطح شکاف بین سطوح ( 2017وجود دارد. این یافته، نظریه شکاف بین مدرسه و دانشگاه )ساندرس، سورین و کارون، 

 .کندمداخله سیاستی در سطوح بالادستی را برجسته میدهد و اهمیت خرد و کلان نظام آموزشی تعمیم می

 :نیست یوهش حاضر نیز از این قاعده مستثنهایی مواجه است و پژر پژوهشی با محدودیته

دلیل تنوع فرهنگی، اقتصادی و این پژوهش صرفاک بر روی معلمان شهر کرمان انجام شده است. به :جامعه آماری محدود .1

های شود پژوهشها به کل کشور با احتیاط همراه است. پیشنهاد میپذیری یافتهمختلف ایران، تعمیمهای زیرساختی استان

 .های محروم، مرزی یا دارای جمعیت عشایری( نیز انجام شودهای متفاوت )مانند استانهای دیگر با بافتمشابه در استان

دهی ه تأیید شده است، اما استفاده از روش خودگزارشی )پاس ساختاگرچه روایی و پایایی پرسشنامه محقق :شابزار پژوه. 2

ای یا دهی همراه باشد. معلمان ممکن است به دلایل مختلف )مانند حفظ وجهه حرفهمعلمان( ممکن است با سوگیری پاس 

نیز به این ( 2025)هایی متمایل به مطلوبیت ارا ه داده باشند. چن، صالح و صالح تأثیرپذیری از انتظارات اجتماعی( پاس 

 .اندهای مبتنی بر خودگزارشی اشاره کردهنگرانی در مورد پژوهش

تواند تغییرات احتمالی انجام شده و نمی( 1405-1404پژوهش در یک مقطع زمانی خاص )سال تحصیلی  :مقطع زمانی. 3

های طولی در این شود پژوهشپیشنهاد می در طول زمان )مانند تأثیر رویدادهای سیاسی، اقتصادی یا فناورانه( را نشان دهد.

 .حوزه انجام شود

ابعاد دیگری )مانند بعد قانونی،  شایدشش بُعد اصلی بر اساس مبانی نظری انتخاب شدند،  اگر چه هرد: تعداد متغیرها و ابعا .4

سنجی اجرای درس سواد اطلاعاتی مؤثر باشند که در این پژوهش مورد بررسی قرار بعد امنیتی، یا بعد اخلاقی( نیز در امکان

 .اندنگرفته

نمونه روش. شد استفاده یاخوشه یتصادف یریگنمونه روش از یآمار جامعه ییایجغراف گستره لیدل به حاضر، پژوهش در. 5

 نیبنابرا دارد، را یریگنمونه یخطا نیبالاتر و یکارآمد نیترنییپا یریگنمونه یتصادف یهاروش انیم از یاخوشه یریگ
 توان که یتصادف یریگنمونه یهاروش ریسا از یآت یهاپژوهش در شودیم شنهادیپ. شود انجام دقت با دیبا جینتا یریپذمیتعم
  .شود استفاده دارند، یبالاتر یریپذمیتعم

 

 ملاحظات اخلاقی

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش

 های علمی رعایت شده است.در انجام این پژوهش، تمامی اصول و موازین اخلاقی حاکم بر پژوهش

 

 منافع تعارض

 .ندارد منافع تعارض مقاله این دارند کهنویسندگان اعلام می

 

 حامی مالی

 گونه حمایت مالی دریافت نشده است.مستقل انجام شده و برای انجام آن هیچ صورتاین پژوهش به
 

 مشارکت نویسندگان

 اند.نویسندگان سهم یکسانی در نگارش این مقاله داشته
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 سپاسگزاری
خوارزمی بابت شان و نیز از معاونت پژوهشی دانشگاه نویسندگان از داوران ناشناس بابت نظرات ارزشمند و پیشنهادات سازنده

 کنند.حمایت معنوی از این پژوهش سپاسگزاری می

 

 منابع

تحلیل کیفی محتوای کتاب درسی تفکر و سبک زندگی در ارتباط با (. 1398اللهی، عبدالاحد )و نبی ؛سدنیا، ابوالفضلا

 .53-37، (16)10 ،ترویج علم .های خواندن و مطالعهمقوله

تحلیل محتوای میزان بکارگیری استانداردهای سواد اطلاعاتی در دو ساحت (. 1388و عینی، اکرم ) ؛الحوا جی، فهیمهباب

کتابداری  .فناوری(-هنری و ساحت علمی-انداز بیست ساله آموزش و پرورش )ساحت فرهنگیتربیت سند ملی چشم
 .183-163،  (4)12 ،رسانیو اطلاع

ای تأثیر آموزش سواد اطلاعاتی توسط مطالعه مقایسه(. 1390یا، فاطمه )نو فهیم ؛پورصالحی، نسترن؛ زندیان، فاطمه

 .های هوشمند دخترانه شهر تهرانآموزان دبیرستانهای سواد اطلاعاتی دانشبر ارتقای مهارت« معلم»و « کتابدار»

 .32-13، (4)45 ،های دانشگاهیرسانی و کتابخانهتحقیقات اطلاع

در باب چیستی سواد اطلاعاتی در مدارس: (. 1395فاطمه؛ بازرگان، عباس؛ و ناخدا، مریم )نیا، پورصالحی، نسترن؛ فهیم

 .25-12، (4)3 ،تعامل انسان و اطلاعات .مطالعه موردی درس فارسی پایه چهارم ابتدایی

ساله  11تا  7دکان آموزش سواد اطلاعاتی به کو(. 1393نیا، فاطمه؛ ناخدا، مریم؛ و بازرگان، عباس )پورصالحی، نسترن؛ فهیم

 .325-305، (2)24 ،عمومیهای رسانی و کتابخانهتحقیقات اطلاع .ایرانی

پژوهشنامه  .چارچوب برنامه درسی مبتنی بر توسعه سواد اطلاعاتی در دوره ابتدایی(. 1394حسینی، نیره؛ و خادمی، محسن )
  /941468https://sanad.iau.ir/Journal/educ/Article .75-98، (42)10 ،تربیتی

(. نقش آموز سواد اطلاعاتی بر تفکر خلاق دانش آموزان دختر زودآیندزاهدی، صدیقه؛ حاصلی، داود؛ و زره ساز؛ محمد )

   /2025.3757.2324nastinfo./.3048410https://doi.org. مطالعات کتابداری و سازماندهی اطلاعاتابتدایی. 

های سواد وارسازی در یادگیری مهارتنقش بازی(. 1402سهیلی، فرامرز؛ عالی محمودی، محسن؛ و عارضی، سوزان )

  .80-210، (1)13 ،رسانیکتابداری و اطلاع .آموزاناطلاعاتی دانش
https://doi.org/10.22067/infosci.2023.79041.1139 

برای ارا ه الگوی سواد اطلاعاتی (. 1399زاده، زهرا؛ محمودی، امیرحسین؛ کردستانی، فرشته؛ و شریعتمداری، مهدی )عباس

  .44-23، (3)15 ،های مدیریت آموزشیفصلنامه نوآوری .آموزان دوره ابتداییدانش

بررسی موانع پذیرش و بکارگیری فناوری اطلاعات و (. 1391عزیزی شمامی، مصطفی؛ ایزدی، صمد و بابا یان، فیروزه )

 .134-119، (44)1، رهیافتی نو در مدیریت آموزشی .ارتباطات در مدارس ابتدایی

 .تهران: پژوهشگاه علوم و فناوری اطلاعات .سواد اطلاعاتی(. 1385) نظری، مریم

 .216-183، (1)14 ،رسانیکتابداری و اطلاع .مروری بر متون سواد اطلاعاتی در ایران(. 1390یاری، شیوا )
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